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Teil B: Standards in den sonderpéadagogischen Férderschwerpunkten

Der Verband Sonderpadagogik e.V. formuliert im Folgenden Standards der
sonderpadagogischen Férderung in den sonderpddagogischen Forderschwerpunkten geman
den Empfehlungen der Kultusministerkonferenz zur sonderpadagogischen Férderung in den
Landern in der Bundesrepublik Deutschland vom 5./6. Mai 1994. Ausgehend von den
erwiinschten Ergebnissen sonderpédagogischer Férderung, deren Festlegung und Akzeptanz
Voraussetzung fiir zahlreiche andere Setzungen ist, konkretisiert der Verband auch Standards
auf den beiden Ebenen der Vorgaben und Ressourcen und der Prozessmerkmale. Angesichts
der extremen Heterogenitat individueller Lernvoraussetzungen und der sich daraus
ergebenden differenziellen Zielsetzungen und methodischen Zugénge miissen diese Standards
spezifisch fur die einzelnen Forderschwerpunkte formuliert und konkretisiert werden.

7 Emotionale und soziale Entwicklung

»Sonderpadagogische Forderung soll das Recht der Kinder und Jugendlichen mit
Forderbedarf im Bereich der emotionalen und sozialen Entwicklung auf eine ihren
individuellen Moglichkeiten entsprechende schulische Bildung verwirklichen helfen.
Emotionales Erleben und soziales Handeln beziehen die emotionale und soziale Entwicklung,
die Selbststeuerung sowie das Umgehen-Kdnnen mit Stérungen des Erlebens und Verhaltens
ein. Die sonderpadagogische Férderung orientiert sich grundsatzlich an den Bildungszielen
der allgemeinen und beruflichen Schulen. Daruiber hinaus hat sie Bildungs- und
Erziehungsaufgaben zu erfillen, die sich aus den Lebenswirklichkeiten der Schiilerinnen und
Schiiler mit einer Beeintrachtigung im emotionalen Erleben und sozialen Handeln ergeben.
Die Schilerinnen und Schiller kénnen unabhdngig vom jeweiligen Forderort die
Bildungsabschliisse der Schularten erhalten, nach deren Lehrplanen sie unterrichtet wurden.

Die sonderpéadagogische Forderung ist in erster Linie auf die Weiterentwicklung der
Féahigkeiten zu emotionalem Erleben und sozialem Handeln gerichtet.” (Empfehlungen zum
Forderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung, 2000, S. 3). Zentrales Instrument
der Qualitatssicherung ist ein standig zu evaluierender und revidierender Forder- und
Entwicklungsplan (Erziehungsplan), der auf der Grundlage einer Person-Umfeld-Analyse
individuell erstellt und fortgeschrieben wird. Da bei Kindern und Jugendlichen in diesem
Forderschwerpunkt die Entwicklung und Weiterentwicklung der Fahigkeiten zum
emotionalen Erleben und sozialen Handeln Vorrang haben, wird im Unterricht der
Kompetenzaufbau in diesen Gebieten bewusst geplant und realisiert, die Entwicklung der
Lernleistungen ist - zumindest zeitweise — von nachgeordneter Bedeutung.

Die sonderpédagogische Forderung erstreckt sich im Forderschwerpunkt emotionale und
soziale Entwicklung von der Prévention durch friih einsetzende Hilfen im Vorschulalter tiber
die gesamt Schulzeit bis hin zu MaRnahmen der praventiven Konfliktbewaltigung, der
berufsausbildungsbegleitenden Hilfen, der gezielten Hilfen beim Ubergang von der Schule in
das Berufsleben unter erschwerten Bedingungen.
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7.1 Vorgaben und Ressourcen

Vorgaben

Bildungsstandards der Grund- und Hauptschule bzw. der weiterfihrenden oder
berufsbildenden Schulen der Sekundarstufe als allgemein orientierende Leitziele.

Sonderpéadagogisches Curriculum zur individuellen Férderung emotionaler und sozialer
Kompetenz.

Autonome Bewirtschaftung der Haushaltsmittel (sowohl Lehrerstundenzuweisung als auch
Mittel flr s&chliche Aufwendungen) im Rahmen des Schulbudgets.

Ressourcen

Ausreichend groRe und fur verschiedene unterrichtliche Arbeitsweisen strukturierbare
Klassenrdume, moglichst mit einsehbaren Gruppenarbeitsrdumen und AuBenspielflachen.

Geeignete Raume fiir Bewegungsangebote und Riickzugsmdglichkeiten.

Angemessene Reduzierung der Klassenstarke bei integrativer Beschulung, niedrige
Klassenfrequenz bei Sonderbeschulung.

Zeitlich begrenzte Einzelbeschulung oder Beschulung in Kleingruppen bei besonders hohem
Forderbedarf.

Médglichkeiten des Rickgriffs auf externe fachkundige Beratung und Supervision fiir
Lehrerinnen und Lehrer sowie erganzende péddagogische Fachkrafte.

Maoglichkeit der Ganztagsbeschulung im Rahmen einer Ganztagsbetreuung in enger
Kooperation mit Schulsozialarbeit

Zeitliche Ressourcen fur KooperationsmafRnahmen und Teambesprechungen.

RegelmaRige fachkundige Fortbildungen fir Lehrerinnen und Lehrer sowie padagogische
Fachkréfte.

Am individuellen Forderbedarf der Schilerinnen und Schiler orientierter Einsatz von im
Forderschwerpunkt qualifizierten Lehrkréaften (z.B. auch als Co-Lehrer).

7.2 Prozessmerkmale

Individuelle Diagnostik der Lernausgangslage sowie der Kompetenzen in den Bereichen der

Kommunikation, des Verhaltens, der Sozialisation und Emotion, Wahrnehmung und
Psychomotorik; Feststellung von Entwicklungsrisiken
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Eine den Erziehungs- und Lernprozess begleitende Diagnostik zur Evaluation der Erreichung
der individuellen Lern- und Erziehungsziele

Kooperative Entwicklung von individuellen Forderplénen, deren standige Evaluation,
Revision, Fortschreibung und Weiterentwicklung.

Planung und Umsetzung von Interventionen, die an den Stérken der Schilerinnen und Schiler
ansetzen und sich an den im Forderplan ausgewiesenen individuellen Entwicklungs- und
Erziehungszielen orientieren.

Aufbau einer positiven Lehrer-Schiiler-Beziehung auf der Grundlage von Akzeptanz und
Wertschatzung bei gleichzeitiger Grenzsetzung und unterstiitzender Intervention.

Klare raumliche Strukturierung des Klassenzimmers und des schulischen Lernumfelds.

Klare zeitliche Strukturierung der Unterrichtsabldufe in der Klassengruppe und der Abléufe
im schulischen Alltag insgesamt.

Klare Strukturierung des Medieneinsatzes und der Unterrichtsmaterialien.

Situativ angepasste Realisierung von Interventionen in Krisen und bei Konflikten, deren
prozessbegleitende Reflexion und Modifikation.

Héaufige Rickmeldung der individuell erreichten Entwicklungsfortschritte und
Erziehungsziele durch die Lehrperson

Training individueller Konfliktldsungsstrategien und deren Umsetzung im schulischen Alltag.

Ldsungs- und ressourcenorientierte Beratung der Schillerinnen und Schiler sowie deren
Eltern und Erziehungsberechtigte bzw. anderer am Erziehungsprozess beteiligter Personen.

Einsatz von Methoden der kollegialen Beratung und Supervision.

Kooperation aller an der Férderung des Kindes bzw. Jugendlichen beteiligten Personen.

7.3 Ergebnisse

Psychomotorik: In diesem Bereich werden entwicklungsspezifische Kompetenzen formuliert,
wenn Forderbedarf in psychomotorischer Hinsicht besteht. Sollte ein solcher Bedarf im
Einzelfall festgestellt werden, ist er im individuellen Férderplan zu berticksichtigen.

Wahrnehmung: In diesem Bereich werden entwicklungsspezifische Kompetenzen formuliert,
wenn Forderbedarf in perzeptiver Hinsicht (z.B. Teilleistungsstérungen) besteht.
Insbesondere ist auch die Eigen- und Fremdwahrnehmung zu stérken. Sollte ein solcher
Bedarf im Einzelfall festgestellt werden, ist er im individuellen Férderplan zu
bertcksichtigen.
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Kognition: Die erwarteten Lernleistungsstandards orientieren sich an den allgemeinen
Bildungsstandards der Grundschule, der Hauptschule oder der jeweiligen weiterfiihrenden
Schule in der Sekundarstufe.

Kommunikation: Die erwarteten Qualifikationen orientieren sich an einem Leitbild
altersgemaR entwickelter kommunikativer Kompetenz, zu beschreiben fur die jeweilige
Altersstufen: Schuleingangsphase, Ende der Primarschulzeit und Ende der Pflichtschulzeit mit
Ubergang in das Berufsleben.

Lern- und Arbeitsverhalten: Die erwarteten Verhaltensweisen orientieren sich an einem
Leitbild von altersgemal’ entwickeltem und schulisch funktionalem Arbeiten und Lernen, zu
beschreiben fur die Altersstufen Schuleingangsphase, Ende der Primarschulzeit und Ende der
Pflichtschulzeit mit Ubergang in das Berufsleben.

Sozialverhalten: Die erwarteten sozialen Kompetenzen orientieren sich an einem Leitbild
altersgemaR entwickelter, funktionaler sozialer Interaktion, zu beschreiben fir die
Altersstufen Schuleingangsphase, Ende der Primarschulzeit und Ende der Pflichtschulzeit mit
Ubergang in das Berufsleben.

Emotion: Die erwarteten emotionalen Kompetenzen orientieren sich an einem Leitbild des
altersgemalen Wahrnehmens, des Bewusstmachens, des AulRerns und der Regulation von
Emotionen.

Ein flachendeckendes Netz gestufter Forderangebote:
Orientierung an den Préventionsstufen als Standard, Ausgangspunkt
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8 Geistige Behinderung

Standards im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung bilden einen
Orientierungsrahmen mit folgenden Maf3gaben

>

Sie gelten fur alle Schilerinnen und Schiler unabhangig von Umfang
und Intensitat des Forderbedarfs in gleichem MaRe wie in allen
anderen Schularten auch und sind damit eine conditio sine quo non fur
inklusive Bildung.

Sie bilden die Messlatte fiir den individuell ausgestalteten
Schulabschluss fir jede Schulerin und jeden Schiler in dieser Schulart.
Sie beziehen sich nicht auf Vergleichsarbeiten und Messinstrumente,
sind nicht an internationalen Bildungsstudien orientiert, aber dennoch
am individuellen output jeder Schilerin und jedes Schuilers zu messen.

8.1  Vorgaben und Ressourcen

>

YV VYVVY

Standards bilden den Rahmen fir die Inhalte des
sonderpéadagogischen Forderplans sowie fir

die Schulkultur und das Schulprogramm

die Gestaltung der Elternarbeit

die Kooperationsprozesse mit auf3erschulischen Partnern
zeitgemaRen Unterricht und das Verstéandnis von Schule als Lern- und
Lebensort

die Leitungskultur an der Schule

alle Unterrichts- und Personalentwicklungsprozesse

8.2 Prozessmerkmale

Auswirkungen auf Prozesse

>

>
>
>
>

Standards im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung definieren
Lernen als Selbstaneignung von Welt.

Sie beziehen sich auf lebenslanges Lernen sowie das Entwickeln von
Neugierde, Wissbegierde und Lebensfreude.

Sie beziehen sich auf das Lernen in Gemeinschaft mit anderen.

Sie definieren Lernen als ganzheitlich.

Sie sind grundsatzlich operationalisiert und damit durch einzelne
Indikatoren darstellbar.

8.3  Ergebnisse

Inhalte und Ergebnisse



290
291
292
293
294
295
296
297
298
299
300
301
302
303
304
305

Standards definieren die Inhalte der Grundbildung.

Sie beziehen sich auf das Erlernen von Mitbestimmung und die
Ubernahme von Verantwortung in Schule, auf Demokratie und
politische Verantwortung.

Sie beziehen sich auf das Erlernen von Achtung und Respekt vor sich
selbst und allen anderen Menschen sowie vor der Natur.

Sie beziehen sich auf die Vorgaben des Lehrplans Sonderpadagogik.
Sie definieren den Zugang zu Kultur und beziehen sich dabei wie in
allen anderen Schularten auf Standards der Facher (Sprache und
Schrift, Mathematik, naturwissenschaftliche und gesellschaftliche
Bildung).

Sie definieren individuell die berufliche Orientierung und Berufsbildung
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Hdéren

Vorgaben und Ressourcen
Prozessmerkmale
Ergebnisse

Korperliche und motorische Entwicklung
Vorgaben und Ressourcen
Prozessmerkmale

Ergebnisse
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11 Lernen

»Sonderpadagogische Forderung soll das Recht der Kinder und Jugendlichen mit
Forderbedarf im Bereich des Lern- und Leistungsverhaltens, insbesondere des schulischen
Lernens, und des Umgehen-Kénnens (sic!) mit Beeintrachtigungen beim Lernen auf eine
ihren individuellen Méglichkeiten entsprechende schulische Bildung und Erziehung
verwirklichen. Sie soll die Schilerinnen und Schiiler mit Lernbeeintrachtigungen darauf
vorbereiten, erfolgreich und weitgehend selbsténdig ihr Leben in Familie und Freizeit, in
Gesellschaft und Staat, in Berufs- und Arbeitswelt, in Natur und Umwelt zu bewéltigen.“
(Empfehlungen zum Forderschwerpunkt Lernen, 1999, S. 2)

»Sonderpadagogische Forderung im Bereich des Forderschwerpunkts Lernen orientiert sich
grundsatzlich an den Bildungs- und Erziehungszielen der allgemeinen Schule und erfullt
Bildungsaufgaben, die sich aus der Lebenswirklichkeit der Schilerinnen und Schiiler mit
Beeintrachtigungen des Lernens ergeben. Sie fordert durch geeignete und strukturierte
Lernsituationen vor allem Denkprozesse, sprachliches Handeln, den Erwerb von
altersentsprechendem Wissen, emotionale und soziale Stabilitat sowie Handlungskompetenz*
(Empfehlungen zum Forderschwerpunkt Lernen, 1999, S. 3). Zentrales Instrument der
Qualitatssicherung ist ein standig zu evaluierender und revidierender Forder- und
Entwicklungsplan, der auf der Grundlage einer Person-Umfeld-Analyse individuell erstellt
und fortgeschrieben wird. Da bei Kindern und Jugendlichen in diesem Forderschwerpunkt die
Entwicklung der kognitiven Fahigkeiten und der Erwerb funktionaler Kulturtechniken
Vorrang hat, wird im Unterricht der Kompetenzaufbau in diesen Bereichen bewusst geplant
und realisiert.

Die sonderpadagogische Forderung erstreckt sich im Forderschwerpunkt Lernen von der
Préavention durch friih einsetzende Hilfen im Vorschulalter tiber die gesamt Schulzeit bis hin
zu MaRnahmen der allgemeinen Lebensbewéltigung, der berufsausbildungsbegleitenden
Hilfen, der gezielten Hilfe beim Ubergang von der Schule in das Berufsleben unter
erschwerten Bedingungen.

11.1 Vorgaben und Ressourcen

Vorgaben

- Bildungsstandards der Grund- und Hauptschule als allgemein orientierende Leitziele bei
individueller Zielsetzung, erganzt durch Bildungsaufgaben, die sich aus der
Lebens- und Lernbiografie der Schilerinnen und Schiler mit Beeintrachtigungen des
Lernens ergeben

- sonderpadagogisches Curriculum zur individuellen Férderung kognitiver Kompetenzen
und zum Erwerb funktionaler Kulturtechniken

- verpflichtende Beratung und Foérderung im vor- und nachschulischen Bereich

- autonome Bewirtschaftung der Haushaltsmittel (sowohl Lehrerstundenzuweisung als
auch Mittel fiir séchliche Aufwendungen) im Rahmen des Schulbudgets auf Grundlage
der Anzahl der zu fordernden Kinder

- eine am Kind orientierte Lernortentscheidung

10
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Ressourcen

am individuellen Férderbedarf der Schilerinnen und Schiiler orientierter Einsatz von im
Forderschwerpunkt Lernen sowie emotional-sozialer Entwicklung qualifizierten
Lehrkraften

verbindlicher Einsatz von Sozialpddagogen und Erziehern

niedrige Klassenfrequenz bei Beschulung in der Férderschule

angemessene Reduzierung der Klassenstérke bei integrativer Beschulung

Maglichkeit der intensiven Férderung in der Kleingruppe parallel zum Klassenunterricht
ausreichend grof3e und flir verschiedene unterrichtliche Arbeitsweisen strukturierbare
Klassenrdume, mdglichst mit einsehbaren Gruppenarbeitsrdumen und AuRenspielflachen
geeignete R&dume fiir Bewegungsangebote und individuelle Férderprogramme zum
Erwerb von basalen Féahigkeiten und Fertigkeiten und schulisch relevanten
Lernstrategien, zum Erlernen funktionaler Kulturtechniken sowie zur Berufsvorbereitung
Madglichkeit der Ganztagsbeschulung im Rahmen einer verbindlichen Ganztagsbetreuung
in enger Kooperation mit Schulsozialarbeit, ausgefuhrt von qualifiziertem Personal
zeitliche Ressourcen fiir KooperationsmaRnahmen und Teambesprechungen
Maglichkeiten des Riickgriffs auf externe fachkundige Beratung und Supervision fir
Lehrerinnen und Lehrer sowie ergédnzende padagogische Fachkrafte

regelméRige fachkundige Fortbildungen fir Lehrerinnen und Lehrer sowie paddagogische
Fachkréfte

verpflichtende, qualifizierte Selbst- und Fremdevaluierung

11.2  Prozessmerkmale

Diagnostik

Ermittlung der individuellen Lernausgangslage; der kognitiven, sprachlichen,
sensorischen, motorischen, sowie der sozialen und emotionalen Kompetenzen auf der
Grundlage curriculumorientierter Verfahren

eine den Erziehungs- und Lernprozess begleitende Diagnostik zur Evaluation der
Erreichung der individuellen Lern- und Erziehungsziele

Entwicklung und Dokumentation von individuellen Férderplédnen, deren standige
Evaluation, Revision, Fortschreibung und Weiterentwicklung mit schulischen und
auRerschulischen Partnern

Durchfiihrung einer den Erziehungs- und Lernprozess begleitenden Diagnostik zur
Evaluation der individuellen Zielerreichung

Erziehung und Unterricht

Planung von Unterricht auf der Grundlage curricularer Vorgaben, der Lebens- Arbeits-
und Berufsorientierung sowie der im Forderplan ausgewiesenen individuellen Lern- und
Entwicklungszielen

Vermittlung grundlegender Kenntnisse in den Kulturtechniken fachdidaktisch und
methodisch abgesichert geméaR individuellem Forderplan unter Verwendung besonderer
Hilfen und aktueller wissenschaftlicher Erkenntnisse

Gestaltung des Unterrichts in Sinnzusammenhdangen unter Berucksichtigung der
Entwicklungsbereiche: Wahrnehmung und Bewegung, Sprache und Denken sowie

11
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personale und soziale ldentitat

systematischem Aufbau von Arbeitstechniken und Lernstrategien

Gestaltung von Lernprozessen, die durch Rhythmisierung, Strukturierung,
Differenzierung, Individualisierung, Begriffsbildung und deren Sicherung sowie
Handlungsorientierung gekennzeichnet sind

Stiitzen der Lernprozesse tiber Regeln und Rituale

Einsatz vielfaltiger methodischer Sozial- und Arbeitsformen stimmig zu den Inhalten

Strukturierung des Einsatzes von Medien und Unterrichtsmaterialien bezugnehmend auf
die individuellen Lernvoraussetzungen

Training der Kulturtechniken und Lernstrategien gemal individuellem Forderplan
Aufbau und Sicherung einer kontinuierlichen positiven Lehrer-Schiiler-Beziehung bei
gleichzeitiger leistungsfordernder und leistungsfordernder Intervention

Unterstlitzung der Entwicklung sozialer Kompetenzen

Herstellung und Sicherung verlasslicher padagogischer Beziehungen
kriteriengeleitete Rickmeldung der individuell erreichten Lernerfolge durch
Lehrerkommentar und durch curricular valide Leistungsmessung und Einbindung der
Schiilerinnen und Schiiler durch Formen der Selbstbewertung

Unterstltzung der Schilerinnen und Schuler beim Aufbau eines realistischen
Selbstkonzeptes sowie eines eigenverantwortlichen und selbstbestimmten Lernens

Beratung von Schilerinnen und Schiiler sowie deren Eltern und Erziehungsberechtigten
bzw. anderer am Erziehungsprozess beteiligter Personen Igsungs- und
ressourcenorientiert

Kooperation mit allen am Erziehungs- und Bildungsprozess des Kindes bzw.
Jugendlichen beteiligten Personen, besonders auch im vorschulischen

Bereich und fur den Ubergang in die Arbeits- und Berufswelt

Gestaltung eines von allen in der Schule Tatigen getragenes Schulklima der Akzeptanz
und Wertschatzung

Gestalten der alltglichen Abldufe des Schullebens durch klare zeitliche Vorgaben
Entwicklung, Dokumentation und Evaluation eines Schulprogramms, das die
Bedurfnissen der Schillerinnen und Schillern sowie die regionalen Gegebenheiten
beriicksichtigt

Einsatz von Methoden kollegialer Beratung und Supervision

11.3 Ergebnisse

Psychomotorik

Formulierung entwicklungsspezifischer Kompetenzen bei Férderbedarf in der Grob-
Feinmotorik im Rahmen des individuellen Férderplans unter besonderer
Berlicksichtigung der Voraussetzungen fiir handwerkliche Fertigkeiten
Wahrnehmung

Formulierung entwicklungsspezifischer Kompetenzen bei besonderem Forderbedarf in
Sensation, Perzeption und Wahrnehmungsverarbeitung im Rahmen des individuellen
Forderplans

Kognition

12
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Orientierung der erwarteten Lernleistungsstandards an den Bildungsstandards der Grund-
und Hauptschule unter besonderer Beriicksichtigung der Kulturtechniken und den
Kompetenzen, die als Voraussetzung fur eine weitgehend eigenstandige Lebensfiihrung
zu sehen sind:
- Sachkompetenz: Kenntnisse und Einsichten, die sich als nitzliches Wissen
bewéhren
- Methodenkompetenz: Verfligen tiber Fahigkeiten und Fertigkeiten, die selbstandiges
Lernen und Transfer von Wissen in unterschiedlichen Situationen erméglichen
- Selbstkompetenz: Vertreten von Haltungen und Einstellungen, die auf einem
- stabilen Selbstbewusstsein basieren
- Sozialkompetenz: Fahigkeit zu interaktivem Verhalten und Handeln in Gruppen
- Fachkompetenzen:
Deutsch
- sprachliche Kommunikation mit anderen
- Bewadltigung und Durchdringung von Sach- und Gebrauchstexten sowie (einfacher)
literarischer Texte
- Bewaltigung schriftsprachlicher Anforderungen des Alltags
- adaquater Umgang mit Medien

Mathematik
- mathematische Fragestellungen von Alltagsproblemen erkennen und zu lésen und
in den Bereichen:

- Zahlen und Operationen

- Geometrie

- Sachaufgaben
Kommunikation
orientiert sich die erwarteten Qualifikationen an einem Leitbild altersgemaf entwickelter
kommunikativer Kompetenz, zu beschreiben fiir die jeweilige Altersstufen:
Schuleingangsphase, Ende der Primarschulzeit und Ende der Pflichtschulzeit mit
Ubergang in das Berufsleben
Lern- und Arbeitsverhalten
Die erwarteten Verhaltensweisen orientieren sich an einem Leitbild von altersgemar
entwickeltem und schulisch funktionalem Arbeiten
und Lernen, zu beschreiben fur die Altersstufen Schuleingangsphase, Ende der
Primarschulzeit und Ende der Pflichtschulzeit mit Ubergang in das Berufsleben
Besondere Bedeutung kommt der Entwicklung und Anwendung von effektiven
Lernstrategien zu.
Sozialverhalten
orientiert sich an einem Leitbild altersgemaR entwickelter, funktionaler sozialer
Interaktion, zu beschreiben fur die Altersstufen Schuleingangsphase, Ende der
Primarschulzeit und Ende der Pflichtschulzeit mit Ubergang in das Berufsleben
Emotion
Die erwarteten emotionalen Kompetenzen orientieren sich an einem Leitbild des
altersgemaRen Wahrnehmens, des Bewusstmachens, des AuRerns und der Regulation von
Emotionen. Besondere Bedeutung kommt der Entwicklung von Freude am Lernen und
von Lern- und Leistungsmotivation zu sowie dem Aufbau eines positiven, aber
realistischen Selbstkonzepts eigener Féhigkeiten.
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12 Sehen

»Sonderpadagogischer Forderbedarf ist bei Kindern und Jugendlichen anzunehmen, die
aufgrund einer Sehschadigung in ihren Entwicklungs-, Lern- und Bildungsmoglichkeiten so
eingeschrankt sind, dass sie im Unterricht der allgemeinen Schule ohne sonderpadagogische
Unterstitzung nicht ausreichend gefordert werden kdnnen.* (Empfehlungen zur
sonderpadagogischen Forderung, Férderschwerpunkt Sehen, 1998/2000, S. 180)

Sonderpadagogische Férderung fiir Kinder und Jugendliche mit Férderbedarf im
Schwerpunkt Sehen soll
o das Recht auf eine ihren persdnlichen Mdglichkeiten entsprechende schulische
Bildung und Erziehung erméglichen.
beitragen, ihnen die Umwelt zu erschlieRen.
die Entwicklung von Orientierung und Verhalten bei Anforderungen des Alltags in
bekannter und unbekannter Umgebung fordern.

Ziel ist es ,,ein moglichst hohes Mal? an schulischer und beruflicher Eingliederung,
gesellschaftlicher Teilhabe und selbststandiger Lebensgestaltung zu gewahrleisten.
(Empfehlungen zum Forderschwerpunkt Sehen, 1998/2000, S. 178)

»Sonderpadagogische Forderung bezieht sich auf sehgeschadigte Kinder und Jugendliche
aller Altersstufen, von der Frithférderung bis zum Ubergang in das Erwachsenenleben;
sehgeschédigte junge Menschen mit weiteren Behinderungen sind grundsatzlich einbezogen.*
(ebd.)

12.1 Vorgaben und Ressourcen

12.1.1 Vorgaben

o

% Bildungsstandards der allgemeinen und der berufsbildenden Schulen

D3

» Bildungsaufgaben, die sich aus der Lebenswirklichkeit und Lebensperspektive von
sehbehinderten und blinden Schilerinnen und Schillern mit zusétzlichen
Beeintrachtigungen im Lernen bzw. in der geistigen Entwicklung ergeben

D3

» KMK-Empfehlungen zum Forderschwerpunkt Sehen

B3

» landerspezifische Lehrpléne/Richtlinien fur den Férderschwerpunkt Sehen (incl.
vorschulischer Bereich)

B3

» landerspezifische Stundentafeln der Blinden-/Sehbehindertenschulen

D3

» schuleigene Curricula der Blinden- und Sehbehindertenschulen

12.1.2 Ressourcen
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%o

o

3

*

3

*

X3

o

X3

*

3

*

X3

o

X3

*

.
X3

X3

o

X3

*

Einsatz ausgebildeter Sonderp&dagoginnen und -padagogen fur Blindenpadagogik
bzw. Sehbehindertenpédagogik

Einsatz weiteren qualifizierten Fachpersonals (Rehabilitationslehrer/innen fur
Orientierung und Mobilitat, Rehabilitationslehrer/innen fiir Lebenspraktische
Fertigkeiten, Low-Vision-Trainer/innen, Orthoptistinnen, Pddagoginnen/Padagogen
mit Weiterqualifikation zur Friihférderung sehgeschadigter Kinder)

multiprofessionell zusammengesetztes Team (Sonderpadagogen anderer
Fachrichtungen, Therapeuten, ggf. medizinisches und pflegerisches Personal) zum
Auffangen von Mehrfachbehinderungen und progredienten Erkrankungen

ausreichende Arbeitsflache fur jede/n Schiler/in im Klassenraum zur Unterbringung
von notwendigen Lehr-, Lern- und Hilfsmitteln

sehgeschédigtenspezifischen Anforderungen entsprechende Klassenrdume (z.B.
hinsichtlich Beleuchtung, Verdunkelungsméglichkeit, Stromversorgung,
Variierbarkeit der Lernorte)

fur blinde und sehbehinderte Schiilerinnen und Schiler geeignete Rdume zur
Individualférderung

Vorhandensein spezifischer Hilfsmittel (z.B. Punktschriftmaschine, PC mit
Braillezeile)

Bereitstellen bzw. laufende Herstellung sehbehinderten- oder blindenspezifischer
Unterrichtsmedien (visuell vereinfachte Karten/ Grafiken, Modelle, taktile Grafiken,
Little Room, Glitzermaterialien, ...)

Ausstattung des Klassenraums mit hdhenverstellbaren und neigbaren Tischen flr
sehbehinderte; Blindenarbeitstische

Vorhandensein eines Medienzentrums zur Herstellung adaptierter Medien (z.B.
Kartenmaterial fur farbfehlsichtige Schiler/innen, Grafiken fir hochgradig
sehbehinderte Schuler/innen, taktiles Material, Schulbuchibertragung in Punktschrift,
u.v.a.m.)

Angemessene Reduzierung der Klassenstarke, auch bei integrativer Beschulung

Maglichkeit der Forderung in Kleingruppen bzw. der Einzelférderung zur Umsetzung
des blinden-/sehbehindertenspezifischen Curriculums

Madglichkeit der Ganztagsbeschulung zur Realisierung der zusétzlichen
Bildungsinhalte (z.B. Orientierungs- und Mobilitatsunterricht, Training
lebenspraktischer Fertigkeiten, Blindenkurzschrift)
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3

*

3

*

X3

o

.
X3

3

o

Madglichkeit der intensiven Kooperation mit Schulsozialarbeit oder anderen
psychosozialen Diensten zum Auffangen krisenhafter Lebenslagen wie z.B.
Erblindung

RegelmaRige blinden-/sehbehindertenspezifische Fortbildungen fir Lehrer,
Therapeuten und padagogisches Personal, auch l&nderibergreifend

Zusammenarbeit mit medizinischen Einrichtungen, Institutionen, Amtern und
Selbsthilfeverbénden

Prozessmerkmale

Individuelle Diagnostik der Lernausgangslage im Bereich der visuellen Wahrnehmung
(funktionales Sehen) oder der Wahrnehmungsorganisation unter den Bedingungen von
Blindheit

Integration dieser Befunde in ein Gesamtforderkonzept unter Beriicksichtigung von
Kognition, Sprache, Motorik, emotionaler und sozialer Entwicklung

Individuelle Adaption der Unterrichtsmedien und —materialien entsprechend der
Sehschadigung

Entwickeln von individuellen Forderplénen, deren regelméRige Evaluation und
Fortschreibung unter Einbeziehung aller am Erziehungsprozess Beteiligten

Sehbehinderten- oder blindenspezifische Gestaltung der Unterrichtsmethodik
(Verbalisierung, Begriffsbildung, visuelle, auditive und taktile
Wahrnehmungsférderung)

Vermittlung spezifischer Schrift- und Kommunikationstechniken (z.B. Braille-Schrift:
6-Punkt-Braille, Kurzschrift, Eurobraille, englische Kurzschrift, Notenschrift,
Chemieschrift, Mathematikschrift; Computernutzung; 10-Finger-System; kdrpernahe
Gebérden fur hérsehgeschadigte Menschen)

Padagogische Einweisung in Handhabung von Hilfsmitteln

Unterrichtsimmanente Realisierung blinden-/sehbehindertenspezifischer Férderung
speziell in den Bereichen

- Lebenspraktische Fertigkeiten

- Orientierung und Mobilitét

- Wahrnehmungsintegration, Sensibilisierung der nichtvisuellen Sinne

- &sthetische Erziehung unter besonderer Beriicksichtigung der eingeschréankten
oder fehlenden optischen Wahrnehmung
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- Seherziehung im Sinne bestmdglichen Einsatzes des vorhandenen
Sehvermogens

- Begriffsbildung (Fullen von Begriffen mit Vorstellungen)

- Entwickeln von Identitét und sozialer Kompetenz

- Blinden- oder sehbehindertenspezifische Arbeitstechniken

- Entwicklung der Féhigkeit zum Behinderungsmanagement einschlieflich

Strategien der Kommunikation mit Normalsehenden

% zusétzliche Unterrichtsangebote in Form von Férdermallnahmen bzw. einer
modifizierten Stundentafel (z.B. Maschineschreiben, Blindenkurzschrift, Arbeit am
Computer)

+«+ Moadifizieren von Lehrplénen besonders unter dem Aspekt der Realisierbarkeit von
Inhalten bei blinden/hochgradig sehbehinderten Schillerinnen u. Schillern

¢+ bei Bedarf Bereitstellung einer zusatzlichen padagogischen Begleitung bzw.
sonderpadagogischen Assistenz (z.B. zum Erarbeiten geometrischer Abbildungen oder
zum Experimentieren im naturwissenschaftlichen Unterricht mit blinden Schulerinnen
und Schilern)

12.3  Ergebnisse

Die jugendlichen Schulabgéngerinnen und Schulabgénger...

¢+ ... haben unter den Bedingungen ihrer individuellen Sehschadigung eine optimale
Entwicklung und Ausschépfung ihres personlichen Lern- und Leistungspotenzials
erreicht

¢+ ...sind in der Lage, ihrem individuellen Vermdgen entsprechend mit ihrer
Behinderung umzugehen

¢ ... kdnnen ihre Fahigkeiten und Fertigkeiten zur Bewéltigung unterschiedlicher
Lebenssituation einsetzen

¢+ ... haben eine positive Einstellung zum Lernen und kénnen sich damit neue
Entwicklungsfelder erschlieffen
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13 Sprache

,» Sonderpadagogischer Férderbedarf im sprachlichen Handeln ist bei Schiilerinnen und
Schilern anzunehmen, die in ihren Bildungs-, Lern- und Entwicklungsmaglichkeiten
hinsichtlich des Spracherwerbs, des sinnhaften Sprachgebrauchs und der Sprechtétigkeit so
beeintréchtigt sind, dass sie im Unterricht der allgemeinen Schule ohne sonderpédagogische
Unterstiitzung nicht hinreichend gefordert werden kénnen. Sonderpadagogische Forderung
muss rechtzeitig einsetzen, denn in der Schule ist Sprache nicht nur ein herausragender
Lerngegenstand, sondern schulisches Lernen ist vor allem sprachlich vermitteltes Lernen.
Sprache ist ein zentrales Medium schulischen Lernens.” (KMK, S.5)

Anmerkung: eine nicht behandelte Sprachstérung zu Lernstdrungen fuhren kann,
intellektuelle Leistungen werden riicklaufig (vgl. Dannenbauer, 2001, )

»Sonderpadagogischer Forderbedarf kann in jeder Phase des Spracherwerbs und in jedem
Lebensalter, liberwiegend bei Kindern im Elementarbereich und im Primarbereich auftreten.
Der Schwerpunkt sonderpédagogischer Férderung in der Schule liegt daher in den ersten
Schuljahren. Bei spezifischer Férderung kénnen sprachliche Beeintrachtigungen und ihre
Auswirkungen oft bereits in dieser Zeit iberwunden werden* (KMK, S.5)

»Alle Forderangebote, die sich auf Teilbereiche wie Sensorik, Motorik, Kognition, Emotion,
Soziabilitat und Kommunikation richten, sind Bestandteil eines umfassenden zielgerichteten
Forderplans zu sprachlichen Handeln, der in das pddagogische Gesamtkonzept fiir die
Lerngruppe einzupassen ist. Bei den Angeboten werden die personliche Erfahrungswelt der
Schilerinnen und Schiiler sowie ihre schulischen und auRerschulischen Erfahrungsbereiche
beachtet. Die Starkung der Eigeninitiative der Schilerinnen und Schiler dient der
Sprechfreude und regt zur selbsttatigen Anwendung und Erprobung entwickelter und erlernter
sprachlicher Fahigkeiten und Fertigkeiten an.” (ebda. S. 5/6)

13.1 Vorgaben und Ressourcen

Vorgaben
- Bildungsstandards der Grund- und Hauptschule bzw. der weiterfilhrenden oder
berufsbildenden Schulen der Sekundarstufe als allgemein orientierte Leitziele

- Sonderpédagogisches Curriculum zur individuellen Férderung sprachlicher
Kompetenz

- Autonome Bewirtschaftung der Haushaltsmittel (sowohl Lehrerstundenzuweisung als
auch Mittel far sachliche Aufwendungen) im Rahmen des Schulbudgets

Ressourcen
- Ausreichend grol3e und flr verschiedene unterrichtliche Arbeitsweisen strukturierbare
Klassenrdume, mdglichst mit einsehbaren Gruppenarbeitsraumen und
AuBenspielflachen
- Geeignete Raume fiir sprachtherapeutische Einzel- und Gruppenférderung
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13.2

Angemessene Reduzierung der Klassenstarke bei integrativer Beschulung, niedrige
Klassenfrequenz bei Sonderbeschulung

Madglichkeit des Riickgriffs auf externe fachkundige Beratung und Supervision flr
Lehrerinnen und Lehrer

Einsatz von ausgebildeten Sonderschullehrerinnen und -lehrern mit dem
Forderschwerpunkt Sprache, inshesondere fiir die Diagnostik und Sprachférderung
(Verzahnung von Unterricht und Therapie nur so gegeben)

Madglichkeit der Nachbetreuung von Schiilerinnen und Schiilern bei Riickfiihrung
Madglichkeit zur interkollegialen Beratung von Grundschullehrinnen und —lehrern
sowie der am Erziehungsprozess Beteiligten, auch wenn es um Kinder mit
Migrationshintergrund geht

Zeitlicher Rahmen fuir KooperationsmalRnahmen und Teambesprechungen
RegelmalRige fachkundige Fortbildung fur Lehrerinnen und Lehrer, um auch einen
fortlaufenden Qualitatsstandard in diagnostischen und therapeutischen Belangen zu
gewahrleisten

Madglichkeit zu offenen Unterrichtsformen zur Starkung der Kommunikationsfahigkeit
der Schilerinnen und Schiiler

Madglichkeit zur ambulante Forderung von Kindern mit dem Forderschwerpunkt
Sprache, besonders im vorschulischen Bereich

Prozessmerkmale

Individuelle Diagnostik der Lernausgangslage: Kompetenzen in den Bereichen
Sprache und Kommunikation, Verhalten, Sozialisation und Emotion, Wahrnehmung
und Motorik

Fortschreibende Diagnostik zur Evaluation der Erreichung individueller Lern- und
Erziehungsziele

Kooperative Entwicklung von individuellen Foérderplénen, deren standige Evaluation,
Revision, Fortschreibung und Weiterentwicklung

Bereitstellung eines sozial und emotional abgesicherten Eroberungsrahmen fiir
kommunikatives sprachvermittelndes Handeln

Organisation von spezifischen sprachlichen Lernprozessen auf den sprachlichen
Gestaltungsebenen Pragmatik, Semantik, Grammatik, Morphologie, Syntax und
Phonologie/Phonetik

Sicherung der Vorbedingungen fiir sprachliches Lernen, wie gezielte Hérverarbeitung,
sensomotorische Feinsteuerung, Kommunikationsbereitschaft, Symbolfahigkeit
Klare zeitliche und organisatorische Strukturierung der Unterrichtsablaufe in der
Klassengruppe

Angebot zahlreicher Kommunikationssituationen in allen Fachbereichen, auch in
ritualisierter Form

Konzept und Methodenanpassung an die Bedurfnisse sprachlich beeintréchtigter
Schiilerinnen und Schiiler (,,normal-sprachliche” Umgebung reicht nicht aus!)
Angebot individueller Sprachférderung; erst im Verbund von Unterricht und Therapie
ist eine sprachliche Rehabilitation gesichert

Auswahl von Lerninhalten, Methoden und Medien im Hinblick auf die Individualitét
der Schulerin und des Schulers

Interdisziplindre Zusammenarbeit
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748

749  13.3 Ergebnisse

750

751 - Allgemeines schulbezogenes Ziel: Rickfiihrung der Mehrheit der Schiilerinnen und
752 Schiiler in die Regelschule

753 - Kann realisiert werden, wenn

754 - die Schilerin und der Schaler selbstbestimmt am schulischen und gesellschaftlichen
755 Leben teilnehmen kénnen

756 - Voraussetzungen, die die Schilerin und der Schiler nun erftllen:

757 a. Dialogféahigkeit, die eine emotionale und kommunuikative Teilnahme am Unterricht

758 gewéhrleistet

759 b. Emotionalitét, die das Kind beféhigt, in einer grolen Gruppe Gleichaltriger dem

760 Unterricht zu folgen

761 c. Kommunikation, d.h. Méglichkeit sich selbst in eine Gruppe sprachlich einzubringen
762

763

764
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