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1 Ziele und Aufgaben

Fur Interaktion und Kommunikation der Menschen ist die auditive Wahrnehmung
in einer Welt, in der Klange, Gerausche, Tone und gesprochene Sprache wichtige
Informationstrager sind, von existentieller Bedeutung. Treten Horschadigungen
auf, kdnnen sich nachteilige Auswirkungen fur die Auseinandersetzung mit der
sozialen und der gegenstandlichen Welt einstellen. Betroffene Kinder und Ju-
gendliche haben Anspruch auf sonderpéadagogische Férderung. Diese bezieht
horgeschadigte Kinder und Jugendliche aller Altersstufen an verschiedenen Lern-

orten von Geburt an bis zum Ubergang in das Erwachsenenleben ein.

Sonderpadagogische Forderung eroffnet diesen Kindern und Jugendlichen vielfal-
tige Interaktions- und Kommunikationswege, damit sie ihre Umwelt aktiv erkunden
und gestalten, eigene Erfahrungen und Ideen einbringen, Wissen erwerben, so-
wie Fragen, Winsche und Geflihle aul3ern kdnnen. Dabei sollen sie erleben, ver-
stehen zu kénnen und verstanden zu werden.

Dieses Erleben wird durch vielfaltige Kontakte mit anderen Menschen mdglich.
Kinder und Jugendliche mit und ohne Hérschadigung lernen dabei unterschiedli-
che Kommunikationsformen bedarfsabhangig und situationsbezogen flexibel ein-

zusetzen und einzufordern. Dadurch wird wechselseitiges Verstehen ermdglicht.

Sonderpéadagogische Forderung setzt am individuellen Lernvermégen an und be-
reitet unter Einbeziehung der sozialen Umwelt hérgeschadigte Kinder und Ju-
gendliche auf kiinftige Lebenssituationen vor. Sie gibt begleitende Hilfen mit dem
Ziel, dass Schulerinnen und Schiler ihre Lern- und Wahrnehmungsmaglichkeiten
eigenaktiv erweitern, damit sie bestehende Abhangigkeiten und Hemmnisse so-
weit wie moglich Gberwinden, ein positives Selbstwertgefiihl entwickeln und als

selbstbewusste Personlichkeiten in der Gesellschaft agieren.
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2 Sonderpadagogischer Forderbedarf und individuelle For-

derpléane

Bei Kindern und Jugendlichen mit Horschadigungen kann von sonderpadagogi-
schem Forderbedarf ausgegangen werden, wenn zwischen ihren individuellen
Maglichkeiten und den Bedingungen vorschulischen und schulischen Lernens
Diskrepanzen bestehen, die in der allgemeinen Schule nicht ohne weiteres aus-

geglichen werden kénnen.

Horschadigungen kénnen solche Diskrepanzen verursachen. Sie umfassen Ge-
horlosigkeit, Schwerhorigkeit und zentrale Horstérungen und haben vor allem

Auswirkungen auf die auditive Wahrnehmung.

Kinder und Jugendliche mit Horschadigungen bilden keine homogene Gruppe. Art
und Grad der Horschadigung, individuelle Lernvoraussetzungen und Entwick-
lungsbedurfnisse sowie Sozialisationsbedingungen und bisherige Férderung sind
jeweils bestimmend fur den individuellen Férderbedarf. Die Kombination von Hor-
schadigungen mit weiteren Beeintrachtigungen und anderen Schadigungen kann

zu Schwerstbehinderungen fuhren.

Die Feststellung des sonderpadagogischen Forderbedarfs erfolgt lernprozesshbe-
gleitend unter Einbeziehung einer Kind-Umfeld-Analyse. Das ohrenérztliche Gut-
achten zu Art und Grad der Horschadigung muss durch eine Diagnose des funkti-
onellen Horens ergénzt werden, d. h. es muss geprift werden, wie sich Horen
durch Férderung, Erfahrung und Lebensbedingungen als auditive Wahrneh-

mungsleistung verandert.

Untersuchungen individueller sprachlicher und kommunikativer Fahigkeiten
schlieBen sich an. Sie werden in Beziehung gesetzt zu kognitiven Fahigkeiten
sowie zu weiteren Entwicklungsbereichen, insbesondere der Wahrnehmung und
der Motorik. Gegebenenfalls sind therapeutische und soziale Hilfen Teil sonder-

padagogischer Forderung.
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Der so ermittelte sonderpadagogische Férderbedarf wird in einem Gutachten do-
kumentiert und regelmallig tberpruft. Er ist Grundlage sowohl fir die Entschei-
dung tber den Foérderort als auch fur die Erarbeitung des individuellen Forderpla-
nes. Alle, die an Diagnose und Forderung beteiligt sind, auch die Schilerinnen
und Schuler selbst, werden in die Erarbeitung und Fortschreibung der Férderpla-

ne einbezogen.
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3 Sonderpadagogische Forderung — Erziehung und Unterricht

Sonderpadagogische Forderung, Erziehung und Unterricht sind zentrale, ineinan-
der greifende Aufgabenfelder, in denen sich schulisches Lernen vollzieht. Die

Richtlinien und Lehrplane der allgemeinen Schulen in Verbindung mit den Richtli-
nien zum Foérderschwerpunkt Horen und Kommunikation sind Grundlage von Er-

ziehung und Unterricht.

Erstreckt sich der Forderbedarf auf weitere Forderschwerpunkte, sind auch die
entsprechenden Richtlinien und ggf. die Lehrplane des Forderschwerpunktes Ler-

nen und des Forderschwerpunktes geistige Entwicklung zugrunde zu legen.

Die Bedurfnisse, Erfahrungen und Anspriiche hérgeschadigter Schilerinnen und
Schuler erfordern eine auf wechselseitige Verstandigung ausgerichtete Unter-
richtsgestaltung. Sie baut auf einer handelnden Auseinandersetzung mit konkre-
ten Lerngegenstanden auf und nutzt gezielt Mdglichkeiten der Visualisierung. Da-

bei sichert sie stets eine optimale Ubertragung akustischer Informationen.

Wenn Lerninhalte aufgrund ihrer sprachlichen oder akustischen Komplexitét, ihres
Umfangs oder ihrer Struktur schwer zu vermitteln sind, missen Modalitaten ge-
schaffen werden, die es dem Kind bzw. Jugendlichen ermdglichen, den Lerninhalt

dennoch zu erfassen.

Horgeschadigtenspezifische Forderung von der Frihforderung bis zur beruflichen

Bildung ist auf den Ebenen der Inhalte und Methoden anzusiedeln.

Inhalte

Wesentliche Inhalte sonderpadagogischer Férderung betreffen Kommunikation /
Sprache, Horen und Interaktion.

Kommunikation / Sprache umfasst:

- Laut-, Schrift- und Deutsche Gebéardensprache
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- kommunikationsunterstitzende, phonem- und graphembezogene Manualzei-
chensysteme
- Kommunikation ohne Sprache lUber Gegenstands-, Bild- und Handlungsbeziige

sowie Uber Gestik, Mimik und Korpersprache.

Die Forderung der Lautsprache zielt auf verbale Kommunikation mit der hérenden
Umwelt. Sie orientiert sich an der natirlichen Lautsprachentwicklung und beriick-
sichtigt die sprachlichen Fahigkeiten des Kindes. Eingebunden in kommunikative
Situationen erfahrt, tibt und festigt das hérgeschéadigte Kind semantische, syntak-
tische und grammatische Aspekte der Lautsprache. Schrift als Kommunikations-
mittel zwischen Horenden, Schwerhdérigen und Gehoérlosen dient der visuellen
Verstandigung im Alltag. Schriftsprachunterricht setzt Schreibimpulse und schafft
Anlasse, die das Abfassen subjektiver Mitteilungen ermdglicht und tber Schule
hinaus zur Alltagsbewaltigung beitragt. Die Deutsche Gebardensprache verhilft
Kindern und Jugendlichen, die nicht Gber Lautsprache verfligen, zu einem gleich-
wertigen Kommunikationsmittel. Das Erlernen der Gebarden und der Struktur die-
ser Sprache, in der Mimik, Mundbild und Gebarden mit ihren raumlichen Bezligen
simultan wahrzunehmende Informationstrager sind, wird durch die Erziehung zu

Antlitzgerichtetheit erleichtert.

Verschiedene phonem- und graphembestimmte Manualzeichensysteme (PMS,
GMS) sowie lautsprachunterstiitzende bzw. lautsprachbegleitende Gebéardenzei-
chen (LUG und LBG) unterstitzen den Spracherwerb und wirken in lautsprachli-

chen Kommunikationssituationen entlastend.

Kommunikative Handlungen sowie Bilder und Gegenstande erleichtern das Ver-
standnis sprachlicher Mitteilungen. Sie ermdglichen Kommunikation ohne Spra-
che. Uber Gestik, Mimik und Korpersprache werden nonverbal emotionale Inhalte
ausgedruckt.

Die sonderpadagogische Férderung im Bereich Horen umfasst:

- HOor und Sprecherziehung

- Rhythmisch-musikalische Erziehung

- HOr- und Kommunikationstaktik
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Ziel der Hoérerziehung ist es, die Pragnanz der Horeindriicke zu erhéhen, ihre
Verarbeitung zu optimieren, vorhandenes Horvermdgen fur die Wahrnehmung
von Umweltgerauschen und fir die Lautsprache zu erschlie3en und die auditive
Selbstkontrolle des Sprechens zu entwickeln. Sie beginnt mit der Erziehung zur
standigen Hoérgerichtetheit. Individuelle Sprecherziehung vermittelt den Horge-
schadigten eine fur die Bewaltigung kommunikativer Situationen verstandliche
Lautsprache.

Rhythmisch-musikalische Erziehung schafft Freude an Musik und Bewegung und
tragt zur Entwicklung der Gesamtpersonlichkeit bei. Sie unterstitzt die Wahrneh-
mung prosodischer Merkmale, das Sprachverstadndnis und die Speicherfahigkeit

akustischer Informationen. Sie steigert die Unterscheidungsfahigkeit sprachlicher
Strukturen sowohl bei der Perzeption als auch bei der Produktion von Sprache

und gibt Sicherheit im interaktiven und kommunikativen Verhalten.

Hortaktik befahigt horgeschadigte Kinder und Jugendliche ihre interaktiven, kom-
munikativen wie auch sachlichen Alltagsbedingungen im Blick auf Lernen, Arbei-
ten, Wohnen und Freizeitgestaltung ihren eigenen auditiven Bedurfnissen gemal}
zu gestalten und strategisch abzusichern.

Kommunikationstaktik starkt hérgeschadigte Kinder und Jugendliche in kommuni-
kativ schwierigen Situationen darin, verschiedene Sprachen, Stlitzsysteme sowie
nonverbale Kommunikationsformen auditiv und visuell orientiert adressaten- und
situationsbezogen flexibel einzusetzen. Sie lernen in Kommunikationssituationen
mit Horenden auf ihre Bedurfnisse aufmerksam zu machen und aktiv zur beider-

seitigen Verstandigung beizutragen.

Diese das Horen und die Kommunikation unmittelbar betreffenden Inhalte flieRen
in Unterrichtsprozesse ein und sind auch jeweils eigenstandiger Lerngegenstand.
Daruber hinaus hat sonderpadagogische Férderung Konsequenzen fur die Aus-

wahl der Lerninhalte wie auch fur die Gestaltung des Unterrichts in allen Fachern

und Lernbereichen.
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Sonderpéadagogische Forderung im Bereich der Interaktion umfasst Themenstel-
lungen, die das Umgehen mit der eigenen Behinderung betreffen und die auf die
Bewaltigung gegenwartiger wie zukinftiger Alltagssituationen ausgerichtet sind.
Dazu gehoren z.B. Themen wie der Umgang mit der Gehorlosenkultur, den Um-
gang mit der Tatsache, dass Horschadigung nicht sichtbar ist und der Erwerb von
Schlusselqualifikationen wie Kooperationsbereitschaft, Teamfahigkeit, Zuverlas-

sigkeit.

Methoden

Spezifisch methodische Vorgehensweisen wie Visualisierung und handelndes
Lernen schaffen angemessene Lernsituationen. Visualisierungen werden genutzt,
um Informationen zu Gbermitteln, Verstandigung zu sichern und Gedachtnisleis-
tungen zu unterstitzen. Die handelnde Auseinandersetzung mit Gegenstanden
der naturlichen, technischen, kulturellen und sozialen Umwelt kommt den Verste-
hensmoglichkeiten entgegen. Besondere Bedeutung erhalt die Handlungsorientie-
rung, die die Schilerinnen und Schuler durch die Konfrontation mit Problemstel-
lungen zu Erkenntnisgewinn fuhrt.

Unterrichtsprinzip ist die Sicherung des Verstehens von Inhalten und Sprache bis
hin zur Begriffs- und Wortebene.

Durch Horschadigung reduzierte und verédnderte akustische Informationen mis-
sen durch Assoziation und Kompensation ausgeglichen werden. Das verlangt von
den Schulerinnen und Schulern ein hohes Mal3 an Anstrengung und Konzentrati-
on. Der Unterricht beugt einer Uberforderung durch die Bereitstellung entlasten-

der akustischer und visueller Bedingungen und durch Hor- und Absehpausen vor.
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4 Unterstiutzende MalRBhahmen

Einzelne horgeschadigte Kinder und Jugendliche mit weiteren Férderschwerpunk-
ten, z. B. schwerstbehinderte Kinder und Jugendliche, bendétigen Therapie in den
Bereichen basaler, sensorischer und / oder motorischer Entwicklung. Therapeuti-

sche MalRnahmen bedurfen der Koordination durch die Schule.

Bei schwerstbehinderten Kindern und Jugendlichen kann wahrend der Unter-
richtszeit Pflege erforderlich sein. Sie bietet Gelegenheit, Gber eine kdrpernahe

Beziehung den Aufbau und die Entwicklung von Kommunikation zu beeinflussen.

Individuelle HOrgeréate, Sprachprozessoren, Verstarkeranlagen und weitere tech-
nische Hilfen bedirfen der standigen Funktionskontrolle, um den Ansprtichen ei-

nes kommunikativen und interaktiven Unterrichts zu gentigen.

Raume, in denen Horgeschadigte schulisch geférdert werden, mussen in ihrer
baulichen Beschaffenheit und technischen Ausristung speziellen Anforderungen
genugen. Schallgedampfte und schallisolierte Klassen-, Gruppen- und Fachraume
und die Ausristung mit Verstarkeranlagen sowie visualisierenden Medien ver-
schaffen den hérgeschéadigten Schilerinnen und Schulern die notwendigen Be-

dingungen fur die Kommunikation und ftr das Lernen.
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5 Formen und Orte sonderpadagogischer Férderung

Sonderpadagogische Forderung von Kindern, Jugendlichen und jungen Erwach-
senen mit dem Fdorderschwerpunkt Horen und Kommunikation geschieht in der
Frahférderung, in allgemeinen Schulen, in dem individuellen Férderbedarf ent-

sprechenden Sonderschulen und im berufsbildenden Bereich.

Frihférderung

Frihférderung ist ein Aufgabenbereich der Schulen fur Horgeschadigte. Unmittel-
bar nach der Diagnose einer Horschadigung setzen spezifische Fordermal3nah-
men ein und begleiten das Kind und seine Eltern bis zur Einschulung. Der friihzei-
tige Beginn der Foérderung begunstigt die Entwicklungschancen des horgescha-

digten Kindes und dient der Pravention.

Die Fruherziehung von horgeschadigten Kindern im Alter bis zu drei Jahren er-
folgt in der Regel im Elternhaus. Die Forderung von Kindern im Alter von drei bis
sechs Jahren erfolgt in allgemeinen Kindergarten und in Sonderkindergarten. Me-
dizinische, therapeutische und heilpadagogische Angebote kénnen die Forderung

erganzen.

Die Forderung bereitet auf den zukinftigen Schulbesuch vor. Durch genaue Beo-
bachtung und Diagnose wird der Forderbedarf festgestellt. MalRnahmen fir die
bestmdgliche emotionale, soziale, kognitive und kommunikative Entwicklung wer-

den geplant.

Der Aufbau von Interaktions- und Kommunikationsfahigkeit steht im Vordergrund.
Er ist in spielerische und alltdgliche Handlungen des Kindes einzubinden.

Die Fruhférderung orientiert sich an der naturlichen Sprachentwicklung und knupft
an den individuellen Kommunikationskompetenzen des hoérgeschadigten Kindes

an.
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Eine wirksame Frihférderung verlangt eine maglichst friihzeitige Versorgung mit
Horhilfen, eine ausreichende kindgerechte und férderbedarfsorientierte Ausstat-
tung, besonders zur akustischen Identifikation und Diskriminierung, zur Anregung

von Sprechen und zur Forderung von Sprachentwicklung.

Fur den Erfolg von Frihférderung sind vertrauensvolle Beratungsgespréache zwi-
schen allen Bezugspersonen, insbesondere den Eltern und den Erzieherinnen
und Erziehern erforderlich. Bei der Fruhférderung arbeiten fachlich ausgebildete
Padagoginnen und Padagogen der Schulen in enger Kooperation mit Fachleuten
aus den Bereichen Hoérgerateakustik, Therapie, Medizin, Krankengymnastik usw.
zusammen. Diese Mal3hahmen werden durch eine an der Schule befindliche pa-

dagogische Audiologie unterstitzt.

In der Regel wachsen hérgeschadigte Kinder mit hérenden Eltern auf. In enger
lautsprachlich gepragter Beziehung zu den Bezugspersonen erfahrt das Kind
Ausdruck und Funktion von Sprache. Horentwicklung und horgerichteter Sprach-
erwerb sind vorrangige Aufgaben der Forderung und der Beratung.

Geht aus gemeinsamen Beratungsgesprachen hervor, dass trotz optimaler tech-
nischer Unterstitzung des Horens keine Hor-, Sprach- und Sprechentwicklung
eintritt, muss im Einvernehmen mit den Eltern dem Kind ein erweitertes oder ver-
andertes Forderangebot gemacht werden. Visuelle Unterstitzungshilfen (z. B.
Absehen, Einsatz eines Manualsystems, Bild- und Schriftangebote) und die deut-
sche Gebardensprache (DGS) kdnnen einen den individuellen Fahigkeiten ent-

sprechenden Zugang zu Sprache und Kommunikation schaffen.

Wachst das hérgeschadigte Kind in einem von Gebardensprache gepragten Um-
feld auf, z. B. bei gehérlosen Eltern, erfolgt die Beziehungsaufnahme meist tUber
Gebéarde. Die Entwicklung einer gebardensprachlichen Kompetenz erfolgt ent-
sprechend einer normalen Sprachentwicklung und unterstitzt die emotionale, so-
ziale und kognitive Entwicklung. Lautsprachliche Kenntnisse und Féahigkeiten er-
leichtern dem gebardensprachlich aufwachsenden Kind die Beziehungsaufnahme
zu horenden Kindern, bereiten die schulische Férderung vor und bilden die Basis

zur Integration in die hérende und sprechende Umwelt.
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Bei horgeschadigten Kindern mit Férderbedarf in weiteren Férderschwerpunkten
wird eine Diagnostik mit interdisziplinarem Austausch durchgefihrt. Die
Dokumentation erfolgt mit Forderplanen, die der Komplexitat der Behinderung
gerecht werden. Forderplane sind Grundlage und Teil der

Schullaufbahnentscheidung.

Erziehung und Unterricht in allgemeinen Schulen

Hoérgeschadigte Kinder und Jugendliche mit sonderpadagogischem Forderbedarf
kénnen allgemeine Schulen besuchen, wenn dort Kommunikationsbedingungen

vorliegen, die ihnen eine erfolgreiche Teilnahme am Unterricht ermdglichen.

Das tagliche Miteinander von hérenden und hérgeschadigten Kindern und Ju-
gendlichen sowie die Thematisierung von Horen und Kommunikation im Unter-
richt ermoéglichen es den Schuilerinnen und Schulern, voneinander zu lernen und
Verstandnis fureinander zu entwickeln. Dies unterstiitzt die Entfaltung einer
selbstbewussten Persoénlichkeit. Hierzu tragen auch soziale Kontakte mit gleich-

altrigen Horgeschéadigten bei, die den Austausch unter Betroffenen ermdglichen.

Im gemeinsamen Unterricht gelten die Richtlinien und Lehrplane der allgemeinen
Schule, die Richtlinien fir den Férderschwerpunkt Héren und Kommunikation und
ggf. Richtlinien und Lehrplane weiterer Férderschwerpunkte. Im gemeinsamen
Unterricht besteht Anspruch auf Nachteilsausgleich.

Die Auswahl der Inhalte fir den einzelnen Schiler und die einzelne Schiilerin er-
folgt gemal den Interessen und Bedurfnissen der gesamten Lerngruppe und auf
der Grundlage des individuellen Forderbedarfs. Aufgenommen werden auch Un-
terrichtsinhalte, die sich aus der speziellen Lebenssituation der Schulerinnen und
Schiler ergeben.

Eine abgestimmte Zusammenarbeit der Lehrerinnen und Lehrer der allgemeinen

Schule und der der Schule fir Horgeschadigte ist zwingend erforderlich.

Stand: 19. Dezember 2001



12

Erziehung und Unterricht in Sonderschulen

Kinder und Jugendliche mit dem Forderschwerpunkt Horen und Kommunikation,
deren Forderung in allgemeinen Schulen nicht hinreichend gewéhrleistet werden
kann, werden in Schulen fur Hérgeschadigte unterrichtet. Besteht ein Bedarf in
weiteren Foérderschwerpunkten, kann die Forderung in anderen Sonderschultypen

erfolgen.

In den Schulen fur Hérgeschadigte lernen Kinder und Jugendliche mit unter-
schiedlichen Horschadigungen, mit unterschiedlichen lautsprachlichen oder ge-
bardensprachlichen Kompetenzen, d. h. mit unterschiedlichem Forderbedarf.
Daraus resultiert eine Vielfalt von komplexen Forderaufgaben, die eine differen-
zierte Organisation von Schule und Unterricht notwendig machen. Die Bildung
von Lerngruppen erfolgt als flexible Organisation nach leistungs- und sozialinte-
grativen Gesichtspunkten.

Die Schulen fir Hérgeschadigte sind darauf angewiesen, personell und inhaltlich
mit der angeschlossenen Beratungsstelle, der Fruhférderung, dem Sonderschul-
kindergarten und der Férderung im gemeinsamen Unterricht zusammen zu arbei-

ten.

Auf dem Hintergrund des individuellen Forderbedarfs orientieren sich Stundenta-
fel, Unterrichtsmethoden, Lerninhalte und Abschlisse an den Vorgaben der all-
gemeinen Schulen bzw. an den Richtlinien und Lehrplanen fur den Férder-
schwerpunkt Lernen und den Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung.

Erziehung und Unterricht im berufsbildenden Bereich

Der sonderpadagogische Forderbedarf bei hérgeschadigten Schilerinnen und
Schilern besteht in der Regel nach Beendigung der allgemeinen Schulpflicht fort.
Daher findet sonderpadagogische Forderung im Forderschwerpunkt Héren und
Kommunikation auch im berufsbildenden Bereich statt. Sie greift die individuellen
Kommunikationsstarken der Jugendlichen auf und entwickelt diese mit Blick auf
die Arbeitswelt und eine berufsspezifische Sprache weiter.
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Die Berufsvorbereitung erfolgt in enger Zusammenarbeit mit dem Arbeitsmarkt,
dem Elternhaus, der abgebenden allgemeinbildenden Schule, der Berufsberatung

sowie dem aufnehmenden Berufskolleg oder einem Berufsforderungswerk.

Unter Berticksichtigung des Grades der Horschadigung und ihrer Auspragung,
der sprachlichen Kommunikationsfahigkeit, der sozialen Kompetenz, der kogniti-
ven Fahigkeiten des horgeschadigten Menschen und seiner individuellen Situa-
tion kann die Férderung im Sekundarbereich Il in einem Berufsbildungswerk fir
Horgeschadigte oder in einem Berufskolleg fur Horgeschadigte mit vollzeitschuli-
schen, berufsvorbereitenden und berufsbegleitenden Bildungsgangen, auch in ei-
ner Gymnasialen Oberstufe, erfolgen.

Die Tatigkeit in einer Werkstatt fur Behinderte kommt dann in Betracht, wenn ne-
ben dem Foérderbedarf im Forderschwerpunkt Héren und Kommunikation zusatzli-
cher Forderbedarf in weiteren Férderschwerpunkten vorliegt und eine berufliche
Ausbildung und anschlieende Aufnahme einer beruflichen Tatigkeit auf dem all-

gemeinen Arbeitsmarkt ausgeschlossen sind.
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6 Kooperation und Beratung

Eine zentrale Aufgabe sonderpadagogischer Forderung besteht darin, auf der Ba-
sis gegenseitigen Vertrauens mit Kindern und Jugendlichen, mit Eltern und ande-
ren Bezugspersonen konstruktiv im Hinblick auf eine positive Gestaltung der Le-

bens- und Lernbedingungen zu kooperieren.

Kooperation mit den Erziehungsberechtigten umfasst gegenseitige Information
und gemeinsame Beratung. Sie beeinflusst die Gestaltung der Erziehung in El-
ternhaus und Schule. Die Beteiligung der Erziehungsberechtigten erleichtert die
Einschéatzung der Fahigkeiten und Forderbedurfnisse horgeschadigter Kinder und
Jugendlicher. Sie ist Voraussetzung der Verbindung von schulischer und familia-

rer Lebenswelt.

Die Kooperation und Beratung beziehen sich in der Frihférderung auf andere
Fruhforderstellen, Kindergarten und entwicklungsdiagnostische, therapeutische
und medizinische Einrichtungen. Schule realisiert auch die Zusammenarbeit mit
allen Institutionen, die von Schilerinnen und Schilern mit einer Hérschadigung
besucht werden: Dazu gehdren alle Schulformen einschliel3lich anderer Sonder-

schulen sowie Heime, Kliniken und Berufsbildungseinrichtungen.

Schulen fur Schilerinnen und Schiler mit Hérschadigungen entwickeln sich zu
Kompetenzzentren, in denen Sonderpadagoginnen und Sonderpéadagogen ihr
Fachwissen im Forderschwerpunkt Horen und Kommunikation anderen Einrich-

tungen zur Verfigung stellen.

Das Kompetenzzentrum ist auf ein interdisziplinares unterstiitzendes Netzwerk
angewiesen. Dazu gehoren soziale, psychologische, medizinische, therapeuti-
sche und padagogische Fachdienste. Im Rahmen der auf3erschulischen Beratung
findet die Versorgung mit technischen Hoérhilfen in enger Kooperation zwischen
Padagogen, Sonderpadagogen und Horgerateakustikern statt. Das Kompetenz-

zentrum arbeitet mit Schulaufsicht und Schultrdger zusammen.

Stand: 19. Dezember 2001
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Die Erfahrung, z. B. im Umgang mit Vereinen, Verbanden, Amtern, gibt den hor-

geschadigten Jugendlichen auch nach Verlassen der Schule Sicherheit in der Le-
bensgestaltung. Deswegen ist es notwendig, dass Kooperationen mit auf3erschu-
lischen Institutionen in die Forderkonzepte einbezogen und diese Institutionen als

Lernorte genutzt werden.

Stand: 19. Dezember 2001
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7 Qualitatsentwicklung und Qualitatssicherung

Qualitatsentwicklung und Qualitatssicherung erfolgt in den Bereichen Erziehung,
Unterricht und Férderung sowie Beratung und Kooperation. Sie schafft die Grund-

lage flr eine prozess-, struktur- und ergebnisorientierte Evaluation.

Fur die Qualitatsentwicklung und —sicherung gelten grundsatzlich die in den
Rahmenvorgaben flr die sonderpadagogische Forderung getroffenen Aussagen.
Diese werden in innerschulischen Gremien, z. B. Fachkonferenzen, im Rahmen
der Schulprogrammarbeit, im Hinblick auf den Forderschwerpunkt Héren und

Kommunikation spezifiziert und erweitert.

Bei Leistungsnachweisen, Abschliissen und Ubergangen benétigen Kinder und
Jugendliche mit dem Férderschwerpunkt Héren und Kommunikation zur Kompen-
sation der durch die Horschadigung entstehenden Erschwernisse einen Nach-
teilsausgleich, der u.a. folgende Bereiche umfasst:
Die Vergleichbarkeit der Leistungsanforderungen bei Aufgabenbeispielen und
Parallelarbeiten wird durch Berlcksichtigung der durch die Hérschadigung
bewirkten sprachlichen Erschwernisse und mangelnden Erfahrungen gesi-
chert.
Die Verlangerung von Vorbereitungszeiten und die Reduktion auf wesentliche
Aufgaben (geringerer Umfang) sichern die Vergleichbarkeit der Schilerleis-
tungen.
Die Verschriftlichung lautsprachlicher Inhalte unterstitzt die auditive Merkfa-
higkeit.
Die Ubersetzung von Lautsprache in Gebarden oder die Unterstiitzung durch
Zeichensysteme sichern die Verstandigung.
Der Einsatz von Verstarkeranlagen dient der Hervorhebung des Nutzschalls
gegenuber dem Storschall.
Die Vereinfachung von Texten erleichtert die Auseinandersetzung mit den In-
halten.

Der Einsatz von Anschauungsmitteln férdert die Sinnentnahme.

Stand: 19. Dezember 2001
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Die Begrenzung auf fur das Lernziel bedeutsame und exemplarische Lernin-

halte erleichtert Verstehen, Transfer, dauerhafte Speicherung und Verfugbar-
keit.

Zur Sicherung und Weiterentwicklung der Qualitat sonderpéadagogischer Forde-
rung im Forderschwerpunkt Héren und Kommunikation bedarf es einer fachrich-
tungsspezifischen, die Breite und Struktur des gesamten Tatigkeitsfeldes bertck-
sichtigenden Lehrerausbildung sowie einer regelmaliigen, berufsbegleitenden

Lehrerfortbildung zu aktuellen, praxisrelevanten Fragestellungen.
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